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Vorwort

Mit der Reihe ,Materialien® will das ThILLM vielfaltige Arbeitsergebnisse fur Thuringer
Padagogen verfugbar machen und Anregungen sowie Hilfen fir die schulische Praxis
geben. Dabei spiegelt diese Reihe Erfahrungen aus der Sicht der Schulpraxis und der
Fortbildung genauso wie wissenschaftliche Erkenntnisse wider.

Der vorlaufige Lehrplan fir die Férderschule fur Geistigbehinderte trat mit dem Beginn des
Schuljahres 1998/99 in Kraft. Mit der Verabschiedung des neuen Schulgesetzes, dem
Forderschulgesetz und der neuen Verordnung zur sonderpadagogischen Foérderung hat die
gemeinsame Beschulung von Kindern mit und ohne sonderpadagogischem Forderbedarf
eine gesetzliche Grundlage erhalten und damit auch an gesellschaftlicher Bedeutung und
Anerkennung gewonnen. Die vorliegende Broschure richtet sich deshalb nicht ausschlief3-
lich an Padagogen der Forderschulen, sondern genauso an alle Lehrer und Erzieher an
Grundschulen, die Kinder mit sonderpaddagogischem Férderbedarf in der geistigen
Entwicklung unterrichten.

Die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben ist in wesentliche Teilen vom Aufnehmen und
Verarbeiten von Informationen durch Lesenkdnnen gepragt. Fur Kinder mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf in der geistigen Entwicklung bildet deshalb das Erlernen dieser
Kulturtechnik eine stabilisierende und motivierende GréBe in der Entwicklung ihrer
Personlichkeit. Es bedeutet fir sie selbststidndiges Entnehmen von Inhalten, bietet
Gelegenheit mit der Umwelt in Interaktion zu treten und erweitert damit die eigene
Vorstellungs- und Erlebniswelt.

Die vorliegende Veroéffentlichung, die unter der Leitung von Elke Hohnstein, Fachleiterin im
Studienseminar fir Férderschulen, gemeinsam mit Schulpraktikern erarbeitet wurde, ist
eine methodische Handreichung zum Lesenlernen im gemeinsamen Unterricht und in der
Forderschule und dient zur Unterstitzung der taglichen Arbeit im Unterricht sowie im
auB3erunterrichtlichen Bereich.

Bernd Schreier Regina Winzer
Direktor ThILLM Referentin ThILLM



Wenn ich auf einen hohen Turm steigen will,
kann das sehr beschwerlich sein.

Unterwegs denke ich: Das ist nicht zu schaffen!

Umkehren méchte ich nicht,
da ich schon viele Stufen genommen habe.

Ich will auch wissen,
was mich ganz oben erwartet.

Einige Schritte sind nicht einfach,
sie kosten Muhe und Kraft.

Doch oben angekommen kann ich sagen:
“Ich habe es geschafft!"

Die Anstrengung hat sich gelohnt,
stolz geniefBe ich den Blick in die Welt ...



Einleitung

Heute ist es unumstritten, dass das Lesen und Schreiben als eine Form der Kommunika-
tion zunehmend an Bedeutung gewinnt. Alle Kinder erleben von Anfang an taglich Formen
der geschriebenen Sprache. So finden sich u. a. auf den Straf3en, in Kaufhallen, im Fern-
sehen vielfaltigste Lesemdglichkeiten: Situationen, Bilder, Signalwérter, Piktogramme,
Buchstaben und Wérter werden im Alltag durch die Kinder und Jugendlichen wahrgenom-
men. Es wird die Aufgabe der Schule sein, alle diese Zeichen flr die Schuler sichtbar zu
machen.

Der erweiterte Lesebegriff, der sich am allgemeinen Entwicklungsverlauf des Lesens beim
Kind anlehnt, ist auch fir unseren Unterricht die Grundlage.

Bei der Darstellung der Lesestufen orientieren wir uns an HUBLOW (1985), dessen
Beschreibung heute noch Gultigkeit hat:

Sinnerfassendes flieBendes Lesen
Analyse und Synthese
Ganzwortlesen
Signalwortlesen
Piktogrammlesen
Bilderlesen
Situations- und Gegenstandslesen

Lesen enthélt immer die Sinnentnahme aus den genannten Lesestufen. Diese sind aber
nicht als festgelegte Reihenfolge zu betrachten. Schiler mit geistiger Behinderung kénnen
Fahigkeiten des Lesens auf allen Lesestufen je nach ihren individuellen Voraussetzungen
erwerben.

Wir empfehlen von Beginn an, die Lesestufen im Unterricht miteinander zu verknlpfen
(Beispiel: Im Stundenplan steht zu jedem Stundenbild das entsprechende Ganzwort).
Besonders wichtig ist es, das Lesen stets mit Mimik, Gestik sowie mit dem Sprechen zu
verbinden.

Das Lesen und Schreiben eréffnet den Schulern, sich mitzuteilen, sich auszutauschen, sich
zu informieren, sich zu verstandigen und sich zu orientieren. Hier ergeben sich besonders
auch Mdglichkeiten flur die Entwicklung der Kommunikation bei nicht sprechenden
Schulern.



Zwei wesentlichen Aspekten zum erweiterten Lesebegriff soll in den nachfolgenden Aus-
fihrungen nachgegangen werden:

— der unterrichtsbegleitenden Diagnostizierung der Schuler sowie
— den Moglichkeiten in der methodischen Vorgehensweise.

In dieser Handreichung werden die Begriffe ,Kind(er)*, ,Schiler und ,Padagogen” gebraucht. Sie beziehen sich selbst-
versténdlich auf Madchen und Jungen, auf Schilerinnen und Schiler sowie Lehrerinnen, Lehrer und Sonderpadago-
gische Fachkréfte.



1 Gegenstands- und Situationslesen

Auch sehr schwer beeintrachtigte Schiler kbnnen lesen, d.h., sie sind in der Lage Situatio-
nen Sinn zu entnehmen und daraus Handlungsimpulse, erscheinen sie noch so gering,
abzuleiten. So 6ffnen fast alle beim Anblick der Nahrung, des Léffels oder beim Klappern
von Geschirr den Mund. Sie haben der Situation ,Essen“ Sinn enthommen und entspre-
chend reagiert.

Ebenso erfassen die meisten Schiler Gegenstande aus ihrer unmittelbaren Umgebung
und aus Alltagssituationen. Dass der Schuler den Gegenstand ,Léffel“ erkennt, kann man
aus seiner Reaktion ,Mund 6ffnen“ im o.g. Beispiel ableiten.

Eine Frage nach dem entsprechenden Gegenstand setzt dabei ein gewisses Wortver-
sténdnis voraus.

Bei der Uberpriifung des Lesens von Situationen und Gegenstdnden wére bei nicht
sprechenden Schulern die ausgefuhrte motorische Handlung zu bewerten.

Problematisch bleibt deshalb die Beurteilung von Schilern mit groBen Bewegungsein-
schrankungen. Eine aufgeregte Gestik oder ein Blick in das Badezimmer in der Situation:
,Die Hande sind schmutzig.” (s. Testmaterial), kann das Verstandnis der Situation und der
notwendigen Handlungsabfolge bedeuten.

Voraussetzungen

Erste Voraussetzung fir das Situations- und Gegenstandslesen ist die Fahigkeit des
Schilers, sich seiner AuBenwelt zuzuwenden und seine Aufmerksamkeit in einfachster
Weise auf etwas zu richten.

Der Schiler muss weiterhin in der Lage sein, Gegenstande, Personen und Ablaufe wahr-
zunehmen, zu erkennen und wiederzuerkennen. Dazu ist eine gewisse Funktionsfahigkeit
der Sinne, wie Sehen, Héren und Tasten notwendig, wobei hier Kompensationen méglich
sind. Situationen und Gegenstande kénnen auch durch ihre akustischen Merkmale erkannt
werden. Etwas wiederzuerkennen erfordert Merkfahigkeit.

Der Schiler muss elementare Zeitvorstellungen besitzen, d.h., er muss die zeitliche
Abfolge der einzelnen Schritte einer Alltagssituation wiedererkennen.

Da zur Beurteilung des Schilers seine gezeigten Handlungen herangezogen werden kén-
nen, muss er diesbezlglich gewisse Kompetenzen besitzen. Je schwerer ein Schiler
behindert ist, je geringer also seine Aktionsmdglichkeiten sind, desto schwieriger wird auch
seine Beurteilbarkeit.

Der Padagoge muss dann die AuBerungen und Reaktionen des Schiilers genau kennen,
um sie auf die entsprechende Situation beziehen zu kénnen.

Bedeutung und Nutzen

Situationen und Gegenstande wahrzunehmen und wiederzuerkennen bedeutet Interes-
siertheit an der Umwelt und damit auch eine grundlegende Bereitschaft sich ihr zuzuwen-
den und sich mit ihr auseinander zu setzen.

Uber wiedererkannte Objekte kann auch Kontakt hergestellt werden, d.h. diese Objekte
werden zu einer ,gemeinsamen Sprache“ zwischen Padagoge und Schuler.



Das Gegenstands- und Situationslesen hilft dem Schiler seine Welt besser zu verstehen.
Ablaufe im Tagesablauf, die er wiedererkennt, auf die er sich nun einstellen kann, bieten
ihm Struktur und damit Sicherheit.

Je nach seinen Fahigkeiten ist es dem Schiler moéglich seine Handlungen aktiver auf die
entsprechende Situation abzustimmen.

Ein Erleben von Handlungskompetenz wird wiederum den Schiler ermutigen sich neuen
Situationen zuzuwenden.

Kriterien der Auswahl

Gegenstands- und Situationslesen erfordert eine besondere ,Testsituation“. Materialien
und Situationen sollten im Alltag des Schuilers zu finden sein. Bei der Auswahl der
Gegenstéande und Situationen sollte darauf geachtet werden, dass diese dem Schiiler
bekannt bzw. fur ihn eindeutig ausfuhrbar sind. Die Situation ,Die Hande sind schmutzig®
kommt oft vor. Der Schiler kann der Situation Handlungsimpulse entnehmen und geht ins
Bad. Der zu testende Schuler wird dieser Situation allein ausgesetzt.



Beobachtungsbogen und Material zum Gegenstandslesen

Name:

Wo ist die
Tasse?

Wo ist der
Teller?

Wo ist das
Besteck?

Entsprechend seinen
Handlungsmaoglichkeiten
reagiert der Schuler, in dem
er zum Gegenstand schaut,
ihn zeigt oder herbei holt.

Braucht
Handlungshinweise
(Schaue hin! Zeige!)

Bemerkungen / zusétzliche Beobachtungen:

Beobachtungsbogen und Material zum Situationslesen

Name:

Wir wollen Essen.

Die Nase ,lauft”.

Die Hande sind
schmutzig.

Der Schiler halt inne und
richtet seine
Aufmerksamkeit auf die
Situation.

Der Schuler bendtigt
Hilfsimpulse.

Der Schiler handelt
entsprechend seinen
Moglichkeiten

situationsangepasst.

Bemerkungen / zusétzliche Beobachtungen:
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2 Bilderlesen

Beim Bilderlesen richtet der Schiler seine Aufmerksamkeit auf eine zweidimensionale
Darstellung von Personen, Gegenstéanden und/oder Situationen. Diese Darstellungen kén-
nen relativ nahe an der Realitat orientiert (Fotos) oder héher abstrahiert werden (graphi-
sche Darstellung, Bilderbucher). Bei der Auswahl ist die konkrete Umwelterfahrung des
Schilers zu beachten, da Bildinhalte wiedererkannt und geduf3ert werden sollen.

Art der Zeichen

Unter Bilderlesen versteht man die visuelle Wahrnehmung konkreter Abbildungen von
Gegensténden (Fotos sowie graphische Bilder) und Situationen als Einzeldarstellungen.
Voraussetzungen

Der Schuler steuert seine Aufmerksamkeit willentlich auf die zu betrachtenden Bilder. Ein
richtiges Erkennen/Erfassen von Namen zu bekannten Personen, Gegenstédnden sowie
Situationen wird ebenso vorausgesetzt. Das Benennen (verbal und/oder mimisch/gestisch)
von einfachen Sachverhalten, Zusammenhangen und Zuordnungen sollte erfolgen.
Bedeutung und Nutzen

Der Schiler kann Informationen/Mitteilungen der dargestellten Gegenstande oder Situa-
tionen aufnehmen, Erfahrungen wiederherstellen bzw. produzieren sowie Handlungs-
ablaufe nachvollziehen. Eventuell ist hierbei auch zu erkennen, ob und wie Unterschiede
zwischen Fotos und Bildern erlebt werden.

Kriterien fir die Auswahl

Beigefligtes Bildmaterial bemulht sich, am kindlichen Umfeld anzukniUpfen. Ist das
Lebensumfeld eines Kindes stark eingeschrankt, muss das Bildmaterial speziell an den
individuellen Kontext angepasst werden.

Methodische Empfehlungen

Es ist durchaus méglich, auch Bildmaterial aus anderen Bereichen zu verwenden. Ebenso
kann die Anzahl der gewéhlten Materialien variieren.

13



Beobachtungsbogen und Material zum Bilderlesen

Name:

Fotos Gegenstand Situation

Klche Bad Kiche Bad

1. Schaut aufs Bild

2. Erkennen/Erfassen der
Gegenstédnde bzw. der gesamten
Situation

3. Benennen der Gegenstande
bzw. der Situation

4. Erkennen von Details

Bemerkungen / zuséatzliche Beobachtungen:

Bilder Gegenstand Situation

Klche Bad Kiche Bad

1. Schaut aufs Bild

2. Erkennen/Erfassen der
Gegenstéande bzw. der gesamten
Situation

3. Benennen der Gegenstande
bzw. der Situation

4. Erkennen von Details

Bemerkungen / zuséatzliche Beobachtungen:
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Materialien

Bilderspiele: Lotto
Memory (z.B. Piktogramm - Bild)
Bilderdomino
Kofferpacken
Suchspiel vom Bild zum konkreten Gegenstand
Bildfolgen

Bilderpuzzle: Dalli - Klick
Puzzle

Fotosammlungen
Comics
Bauanleitungen (Bausteine, Steckerspiele)

Blcher: CARLE, Eric (1969): Die kleine Raupe Nimmersatt. Hildesheim: Gerstenberg
Verlag.
BAUER, Jutta (1998): Die Konigin der Farben. Weinheim und Basel: Beltz
Verlag.
HOLZWARTH, Werner/ERLBRUCH, Wolf (2002): Vom kleinen Maulwurf,
der wissen wollte, wer ihm auf den Kopf gemacht hat. Wuppertal: Peter
Hammer Verlag.

Literatur

BERRES - WEBER, Anneliese (1995): Geistigbehinderte lesen ihren Stundenplan.
Dortmund: modernes Lernen.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich (1996): Die kleine Fibel - Fiir Kinder, die das
Lesen langsamer lernen. Hinweise fir Lehrkréfte und Eltern. KéIn: Drr + Kessler.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTL - RANGNICK, Renate (2. Ober-
arbeitete Auflage 2002): Die kleine Fibel- Fir Kinder, die das Lesen langsamer ler-
nen. Sigmaringen: OWB.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTL-RANGNICK, Renate (2002): Die
kleine Fibel. Kopiervorlagen. Sigmaringen: OWB.

KLEIN, Ferdinand (1974): Bilderlesebuch. Donauwdérth: Auer.

KLEIN, Ferdinand (1974): Elternheft zum Bilderlesebuch fir die Kleinsten. Donauwdérth:
Auer.
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3 Piktogrammlesen

Das Lesen von Piktogrammen findet nicht nur im Unterricht, sondern auch auBerhalb statt.
Das Kennen und Erkennen von Piktogrammen erleichtert dem Schuler das Zurechtfinden
in seiner Lebensumwelt. Sie helfen ihm, sich in seiner schulischen und auBerschulischen
Umwelt besser zu orientieren (z. B.: WC, Telefon, Notausgang, ...) Weiterhin kann dem
Schiler das Wissen Uber Piktogramme zu einer gréBeren Selbststandigkeit und
Unabhangigkeit in schulischen, familidren und 6éffentlichen Situationen verhelfen.

Die Auswahl der Piktogramme sollte sich zum einen nach dem direkten und individuellen
Lebensumfeld (Schule, Wohnort) des Schilers richten, aber auch Alltagssituationen
(Information, Notausgang, Telefon) bertcksichtigen.

Art der Zeichen

Piktogramme sind schematisierte, stilisierte Teilabbildung, meist von Gegenstanden und
menschlichen Gestalten, die bei Alltagshandlungen eine Rolle spielen. Sie kénnen
Einzelabbildungen oder Abfolgen dieser Handlungen darstellen. Diese Abbildungen ent-
sprechen nur noch wenig der Realitdt. Piktogramme besitzen allgemeinverstandlichen
genormten Bedeutungsinhalt und es sind sprachlich unabhéangige Handlungssymbole.

Voraussetzungen

Eine wichtige Voraussetzung Piktogramme zu erkennen und sie mit Bedeutungsinhalt zu
fallen, ist das differenzierte Sehen. Hierbei wird das Gesehene nach Form, Gré3e, Farbe
und Richtung auch dann unterschieden, wenn nur geometrische Grundformen ohne
Abbildungscharakter (GUNTHNER, 1999, 28) zu sehen sind. Des Weiteren muss der redu-
zierten Abbildung eine Information entnommen werden kdnnen.

Bedeutung und Nutzen

Piktogramme sind allgemeingultig, aus diesem Grund wird durch die Kenntnis der
Piktogramme die Orientierung in der Umwelt erleichtert. Piktogramme koénnen als
Handlungshilfen genutzt werden.

Kriterien fur die Auswahl

Piktogramme sollten aus der Lebensumwelt der Schiler kommen und fir sie von
Bedeutung sein. Aus diesem Grund sind im Folgenden die Piktogramme in zwei verschie-
dene Tabellen unterteilt. Die erste Tabelle umfasst Piktogramme, die nach unserer Auffas-
sung am haufigsten in der Lebensumwelt der Schiler vorkommen. Die zweite Tabelle ent-
hélt Piktogramme, die far Schuler nicht von so gro3er Bedeutung sind. Dennoch kann aus
unbekannten Piktogrammen durch das Wissen, dass Zeichen Symbolcharakter haben,
dem Piktogramm eine Bedeutung entnommen werden.

20



Methodische Empfehlungen

Die Piktogramme sollen erst in der realen Umwelt wahrgenommen und erkannt werden und
danach auBBerhalb der konkreten Situation wiedererkannt und benannt oder gezeigt wer-
den. So ist bei Schulern mit schwerer geistiger Behinderung der Einsatz von Piktogrammen
mit ihren eindeutig strukturierten Merkmalen vorzuziehen.

Es wird empfohlen die Piktogramme auf gelbem Papier auszudrucken bzw. zu kopieren.

21



Beobachtungsbogen und Material zum Piktogrammlesen

Name:

Toilette
Manner

Toilette
Frauen

Rollstuhl

Treppe
auf

Treppe
ab

Flucht-
weg

Mall

beginnt ohne
Aufforderung

bendtigt
Hilfestellung

benennt
Gegenstande/
Personen

erkennt
Symbolfunktion

Bemerkungen / zuséatzliche Beobachtungen:

Arzt

Rauchen

Info

Tasse

Dusche

Friseur

beginnt ohne
Aufforderung

bendtigt
Hilfestellung

benennt
Gegenstande/
Personen

erkennt
Symbolfunktion

Bemerkungen / zusétzliche Beobachtungen:
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Materialien

Piktogramme zu Fotos ordnen

Verkehrszeichen (fir FuBganger und Radfahrer nitzliche)
Stundenplan

Warnschilder

Memory

Lotto-Spiele

Wetterkarte

Klassenpiktogramme selbst erfinden

Literatur

BERRES - WEBER, Anneliese (1995): Geistigbehinderte lesen ihren Stundenplan.
Dortmund: modernes Lernen.

DANK, Susanne (1998): Geistigbehinderte lernen ihren Namen lesen und schreiben.
Dortmund: modernes Lernen.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich (1996): Die kleine Fibel - Fiir Kinder, die das
Lesen langsamer lernen. Hinweise fir Lehrkréfte und Eltern. KéIn: Dirr + Kessler.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTL - RANGNICK, Renate (2. Uber-
arbeitete Auflage 2002): Die kleine Fibel - Fur Kinder, die das Lesen langsamer ler-
nen. Sigmaringen: OWB.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTL - RANGNICK, Renate (2002): Die
kleine Fibel. Kopiervorlagen. Sigmaringen: OWB.

KOHNEN, Monika: (1997): Freiarbeit macht SpaB. Heft H2. Dortmund: modernes Lernen.
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4 Signalwortlesen

Nach HUBLOW ist das Signalwortlesen die gesteigerte Form vom Piktogrammlesen. Die
Signalwoérter sind, wie bei den Piktogrammen, den Umweltbereichen und Erfahrungsberei-
chen der Schiler entnommen. Schiller, die sich auf dieser Lesestufe befinden, sind in der
Lage flr sich wichtige und interessante Informationen zu entnehmen. Anhand des Signal-
wortlesens kann man erkennen, in welchen Umweltbereichen das Kind sich gut auskennt.

Art der Zeichen

Die Signalwérter sind abstrakte graphische Gestalten, ohne Bildelemente. Die Schrift steht
fr sprachliche Aussage. Die Signalwérter wurden den Umweltbereichen der Schiler ent-
nommen (Fahrzeuge, Medien, Erndhrung, 6ffentliche Einrichtungen).

Voraussetzungen

Die Schuler ordnen dem Symbol Bedeutung zu, benennen das Signalwort und nennen den
dazugehdrigen Oberbegriff.

Bedeutung und Nutzen

Die vorhandenen Schrifttafeln dienen der Orientierung und als Handlungshilfen, dadurch
erhalten die Schiler mehr Selbstsicherheit und weitere Bemihungen sind wahrscheinlich.

Kriterien fir die Auswahl

Signalwoérter sind der schulischen und hauslichen Umwelt zu enthnehmen. Diese missen
eine aktuelle und zukilnftige Bedeutung fir den Schiler besitzen sowie seinen
Bedurfnissen entsprechen. Signalwérter sollten ihm zu mehr Selbstsicherheit und
Unabhangigkeit verhelfen. Des Weiteren wére zu beachten, dass sie gut wahrnehmbar und
lesbar sind. Bei der Auswahl der Signalwérter sind die individuellen Lernausgangs-
voraussetzungen des Schiilers zu berlcksichtigen. Signalwérter werden inhaltlich u.a. von
dem aktuellen unterrichtlichen Themenschwerpunkt beeinflusst.

Methodische Empfehlungen
Es bietet sich das Aufsuchen der Zeichen in der Schule oder der Umwelt an. Dabei sollte
sofort die Bedeutung des Signalwortes bestimmt werden. AnschlieBen kénnen sich dann

Ubungen mit den Signalwértern. Wichtig erscheint, dass man Situationen fir Lernerfolge
schafft.
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Beobachtungsbogen und Material zum Signalwortlesen

Name:

Fahrzeuge

Erndhrung

Medien

Offentliche
Einrichtungen

Sonstiges

Hinweise und
Anregungen

Benennen des
Signalwortes o.
Ahnlichen Begriff

Erkennen des
Oberbegriffs

Bemerkungen / zuséatzliche Beobachtungen:
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Materialien
Verpackungsmaterial
Firmenlogo
Werbematerial

Namensschilder

Literatur

BERRES - WEBER, Anneliese (1995): Geistigbehinderte lesen ihren Stundenplan.
Dortmund: modernes Lernen.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich (1996): Die kleine Fibel - Fiir Kinder, die das
Lesen langsamer lernen. Hinweise fir Lehrkrafte und Eltern. Kéln: Durr+ Kessler.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTEL - RANGNICK, Renate (2. iiber-
arbeitete Auflage 2002): Die kleine Fibel - Flr Kinder, die das Lesen langsamer ler-
nen. Sigmaringen: OWB.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich / MOERTL-RANGNICK, Renate (2002): Die
kleine Fibel. Kopiervorlagen. Sigmaringen: OWB.

Vds - LANDESVERBAND BADEN - WURTTEMBERG (Hrsg.) (1999): EDITION 3:

Bausteine zur Férderung der Kommunikation im Bereich Sprechen, Lesen,
Schreiben. Wirzburg.
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5 Ganzwortlesen

Auf dem Weg zum Lesen spielt das Ganzwortlesen eine Schlisselrolle. Es ist ein wichtiger
Schritt zum analytisch-synthetischen Lesen.

Sie haben bestimmt schon einmal bemerkt, dass Schuler auf einmal Wochentage auf dem
Kalender vorlesen, Namen der Mitschiler an ihren Lernfachern erkennen oder die Namen
der Fachrdume lesen.

Beim Ganzwortlesen machen die Schiler ihre ersten Erfahrungen mit geschriebener
Schrift und diese Tatsache erflllt sie mit viel Stolz. ,Ilch kann lesen® ist ihre Aussage.
Gerade diese Eigenmotivation und Freude Uber eine neue Fahigkeit muss von Padagogen
und Eltern genutzt werden um das analytisch-synthetische Lesen anzubahnen.

Art der Zeichen

Ganzworter sind komplexe Buchstabengebilde, die im Sinnzusammenhang stehen. Diese
kébnnen sogar Wortgruppen sein. Die Worter werden ohne Zusammenhang mit einer
Situation als Schriftsymbol wiedererkannt. Nach dem Erkennen des bekannten
Ganzwortes wird dieses ausgesprochen und der Sinn erfasst.

Voraussetzungen

Wichtigste Voraussetzung ist die optisch differenzierte Erfassung des Wortes. Dabei mus-
sen die Schiler Ganzwérter unabhéngig von gleichen Anfangsbuchstaben, gleichen
Wortendungen oder &hnlichen Wortgestalten situationsunabhéngig lesen, d.h., dem gra-
phischen Gebilde das gesprochene Wort zuordnen.

Montag Mittwoch
Dienstag Freitag

Hiaus] Mlauls

Bedeutung und Nutzen

Lesen ist eine Kulturtechnik, die einen gewissen Stand in der Gesellschaft bedeutet. Die
Anerkennung ,Du kannst lesen“ aus dem Umfeld des Kindes ist wohl der entscheidende
Aspekt und Motivationsgrundlage zum Weitermachen.

Der Schiler liest geschriebene Schrift und erfahrt eine Starkung seines Selbst.
Schriftzeichen bedeuten gesprochene Worte, das ist wohl die wichtigste Erfahrung, die der
Schuiler macht. Jetzt kdnnen kleine Mitteilungen, Hinweise (Einkaufszettel) gelesen wer-
den. Der Schuler findet sich auf einmal in einem geordneten System. Er liebt Ordnung.
Gleiche Worte bedeuten das Gleiche und muissen nicht immer wieder mit Sinn gefullt wer-
den. Das Wiedererkennen verschiedener Worter gibt den Kindern Sicherheit durch das
Erkennen einer Ordnung im bisherigen Chaos der Aneinanderreihung von Buchstaben.
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Kriterien fir die Auswahl

Das Prinzip der standigen Wiederholung scheint fir das Ganzwortlesen von entscheiden-
der Bedeutung zu sein. Wérter, die haufig im Alltag der Schiler auftauchen, stehen hier im
Vordergrund. Das sind der eigene Name, Wochentage, Namen der Eltern und der
Padagogen oder Worter aus dem Jahreskreis, wie die Monatsnamen und Jahreszeiten. Die
Ganzwoérter sollen die Schiler emotional ansprechen oder bedeutsam flr bestimmte
Handlungen sein.

Methodische Empfehlungen

Ganzwortlesen ist ein regulérer Schritt fir jeden auf dem Weg zum analytisch-syntheti-
schen Lesen.

Hauptziel ist das Erkennen des Zusammenhanges ,Wort-Bedeutung®. Ist dieser Schritt
gemacht, hat der Schuler ein riesiges Potential an Eigenmotivation, das fir das
Lesenlernen genutzt werden sollte. Dabei muss man sich zunédchst auf eine geringe Zahl
von Wértern mit verschiedenen Anfangsbuchstaben beschréanken um Uberforderungs-
situationen zu umgehen. Ganzwérter sollen haufig im Alltag der Schiler auftauchen, d.h.,
nicht nur in der Schule, sondern auch im Elternhaus. Das bedeutet eine enge Zusammen-
arbeit zwischen Eltern und Padagogen. Der néachste Schritt sollte immer das analytische-
synthetische Lesen sein.
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Beobachtungsbogen und Material zum Ganzwortlesen

Name:

Namen der

Mitschiiler Wochentage Lebensmittel

Bendtigt zusatzliche
Hinweise

Orientierung an
Merkmalen, z. B.
Anfangsbuchstabe

Erkennen/Lesen
des Ganzwortes

Lautierversuche

Bemerkungen/ zusétzliche Beobachtungen:
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Material

Memory

Wortkarten: Namen (eigener Name, Eltern, Geschwister, PAdagogen, Mitschler)
Wochen- und Monatsnamen
Jahreszeiten
Gegensténde im Klassenraum

LOB — System

Lebenspraktisches Lesen

Stundenplane

Kalender

Literatur

BERRES - WEBER, Anneliese (1995): Geistigbehinderte lesen ihren Stundenplan.
Dortmund: modernes Lernen.

DANK, Susanne (1998): Geistigbehinderte lernen ihren Namen lesen und schreiben.
Dortmund: modernes Lernen.

GUNTHNER, Werner / LANZINGER, Heinrich (1996): Die kleine Fibel - Fiir Kinder, die das
Lesen langsamer lernen. Hinweise fir Lehrkréfte und Eltern. KéIn: Dirr + Kessler.

LOGAN OELWEIN, Patricia (1997): Kinder mit Down-Syndrom lernen lesen. Ein
Praxisbuch fur Eltern und Lehrer. Eltersdorf: G&S Verlag.

MANN, Iris (1990): Lernen kénnen ja alle Leute. Lesen-, Rechnen-, Schreibenlernen mit
der Tatigkeitstheorie. Weinheim und Basel: Beltz.
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6 Lesenlernen durch Analyse und Synthese

Die Schuler sind auf dem Weg zum ,richtigen” Lesen und Schreiben. Sie zerlegen Sétze,
Silben und Wérter in ihre Bausteine: Sie kennen das graphische Aussehen von einzelnen
Buchstaben und benennen diesen als Laut (Analyse). Diese Féhigkeit ist auch bei Schilern
mit geistiger Behinderung oft zu beobachten.

Schwerer zu erlernen ist die Fahigkeit zur Synthese, d.h., die Fahigkeit aus den erkannten
Buchstaben ein Wort zu bilden, es zu lesen. Dieser Prozess ist kognitiv sehr anspruchsvoll
und besteht aus vielen Teilféahigkeiten, die erst in ihrer Kombination zum Erfolg, zum Lesen,
fuhren. Dabei ist zu beachten, dass nur durch das Lesen selbst die Fahigkeit zur Analyse
und Synthese geférdert werden kann.

Art der Zeichen

Lesen ist das Entschliisseln (Decodieren) von Schriftzeichen. Die Schrift besteht aus klein-
sten Einheiten:

— Das Phonem: ist die kleinste bedeutungsrelevante unterscheidende Einheit in einem
gesprochenen Wort. Jedem Phonem entspricht ein Graphem.

— Das Graphem: ist die kleinste bedeutungsrelevante unterscheidende Einheit in einem
geschriebenen Wort.

— Das Wort: ist die kleinste Sinneinheit der Sprache (vgl. MOCKEL, 1997).

Voraussetzungen

Da das Lesen aus einer Vielzahl von einzelnen Teilfdhigkeiten besteht, kbnnen unzéhlige
Probleme beim Schriftspracherwerb auftreten, die der Schiler bewéltigen muss. Jede die-
ser Teilfahigkeiten fuhrt erst in ihrer Gesamtheit (intermodal) zum Lesen. So sind neben
den kognitiven Fahigkeiten (Analyse, Synthese, Vorstellungsvermégen, Gedachtnis, ...) die
optische und akustische Wahrnehmung sowie die Sprache erforderlich um den Leselern-
prozess zu erleichtern. Dabei ist die Fahigkeit Sprache zu verstehen héher zu bewerten als
die Fahigkeit Sprache zu produzieren.

Erkennt der Padagoge, welche der Teilfahigkeiten dem Schiler besondere Probleme berei-
ten, so kann er gezielter ein geeignetes Lesekonzept auswéhlen und einsetzen.
AbschlieBend ist festzustellen:

Das Lesen wird nur durch das Lesen selbst erlernt.

Bedeutung und Nutzen
Dem Schiller ist es moglich sich in seiner Umwelt mit Hilfe von Schrift zu orientieren. Er

kann Mitteilungen verschicken und diese empfangen. Das Kommunizieren erlangt einen
neuen, umfassenderen Stellenwert.

36



Kriterien fur die Auswahl

Hier stellt sich die Frage nach einer geeigneten Schriftart. Wir empfehlen den Einsatz der
Gemischtantiqua. Der Vorteil liegt darin, dass Gemischtantiqua die vorherrschende Schrift
in der Umwelt der Schuler darstellt. Auch die motorischen Anforderungen beim Schreiben
werden minimiert.

Beim Einsatz von Hilfsmitteln sind die individuellen Voraussetzungen der Schiler zu
berlicksichtigen. So kann fir Schuler mit Problemen in der ,Figur - Grund - Wahrnehmung*
das Arbeiten mit schwarzer Schrift auf gelbem Papier eine MaBnahme sein. Auch die
SchriftgréBe, die Zeilenabstdénde bzw. Abstédnde zwischen den Buchstaben und/oder
Woértern kénnen fir Schuler eine Hilfe sein.

Methodische Empfehlungen

Als besonders geeignetes Lesekonzept empfehlen wir:

das Buch und die Materialien von Katrin RABANUS ,Mabhlzeit - Ein Kochbuch fiirs
Lesen“ (1997) — ein Fingerzeichenlesekonzept oder vergleichbare Leseanséatze, die
Lautgebarden nutzen.

Das Lesen soll durchgéngig mit dem Schreiben verknlpft werden.

Schreibenlernen mit Druckschrift

Das Schreibenlernen wird stets parallel zum Lesenlernen durchgefuhrt. Fur den
Schreibanfanger wird die Druckschrift in Gemischtantiqua (GroB3- und Kleinbuchstaben)
empfohlen. Sehr oft beobachten wir Schiler, die ihre Bilder mit dem eigenen Namen oder
anderen bekannten Buchstaben unterschreiben. Hier kann der Padagoge an die
Vorerfahrungen der Schuler anknlpfen.

Die Druckschrift wird als lernférdernd eingeschétzt, sie ist friher und leichter erlernbar. Die
Buchstabenformen sind einfacher und bestehen aus einer geringen Anzahl von
Grundformen: Strich, Kreis, Bogen, Schlaufe (LOOSE / PIEKERT / DIENER, 1997).

Beim Schreibenlernen sind die jeweiligen Lernvoraussetzungen der Schuler (besonders in
der Feinmotorik) zu beachten und gegebenenfalls geeignete Hilfsmittel einzusetzen.
Unterschiedliche Lineaturen, Orientierungshilfen, Schreibgeréte sind den Schilern anzu-
bieten.

Die Verwendung der Schreibschrift ist nach Bedarf und nach den Lernvoraussetzungen
einzelner Schuler abzuwagen.

Einen Dank an Herrn Dapper fir seine Anregungen!

DAPPER, C.W. (1992): Aufgaben zur Uberpriifung der kognitiven Lesevoraussetzungen. (unveréffentlichtes Skript)
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Beobachtungsbogen und Material zur Analyse- und Syntheseféahigkeit

Name:

Optische Wahrnehmung

Optische Differenzierung Beobachtungen

Formunterscheidung
¢ Unterscheiden von Formen
{.Suche immer zwei gleiche heraus!")
-> Paarbildung verschiedener
Formen (Viereck, Dreieck, Kreis)
->» Paarbildung ahnlicher Formen
(versch. Arten von Dreiecken)
« Unterscheiden von sehr ahnlich
aussehenden Figuren
{.Suche immer zwei gleiche heraus”)

(z.B. Buiroklammer:) )
Weiter kann beobachtet werden:

Formenkenntnis (Namen), Urngang mit Fehlern,
Korrektur, Aufgabenverstandnis

Figur — Grund — Wahrnehmung
s Erkennen von Formen und Figuren
(.Welche Figuren/ Formen siehst du?”,
.Was bedeutet das Zeichen?")

Weiter kann beobachtet werden:
Formenkenntnis, Wortschatz, Konzentration

Gréfenunterscheidung

« Unterscheiden von Grofden
{.Sortiere der Grofle nach!")
(2.B. 4 verschiedene Gréfien von
Streichhéizern ohne Kopfe)
Weiter kann beobachiet werden:
Losungsstrategien, Umgang mit Fehlern, Korrektur,

Merkfahigkeit
« Unterscheiden von Bildzeichen
(.Suche immer zwei gleiche Bildzeichen!")
e Merken von Bildzeichen
(.L.ege nun das gesehene Bildzeichen"!)
{Anzahl der zu merkenden Bildzeichen

erhGhen (1-3 2 lesereif))
Waiter kann beobachtet werden:
Konzentrationsfahigkeit, Aufgabenverstandnis

Serialitat
» Legen von Musterfolgen in einer
Reihe

{.Lege genauso weiter!”, Lege nach!™)
-> 2-er Muster
{2.B. Cent, Streichholz, ...)
- 3-er Muster
{z.8B. Cent, Streichholz, Biro-
klammer) Weiter kann beobachtet werden:
Arbeitsrichtung, Konzentrationsfahigkeit, Tempo,
Motorik
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Analyse — Synthese

Erkennen verschiedener Formen
in einer Tierfigur

{.Welche Formen findest du”)
Genaues Nachlegen dieser
Tierfigur

(.Lege genauso nach!”)
Phantasie/Vorstellungsvermégen
(,\Was ist das fur ein Tier?")

Weiter kann beobachtet werden:
Losungsstrategien, Seitigkeit, Orientierung im Raum,
Merkfghigkeit

Analyse
o Erkennen von Buchstaben
(-Weicher Buchstabe ist das?" oder
WZeige mir ..1")
{Reihenfolge der Buchstaben im Alphabet
auBler Acht lassen)

Weiter kann beobachtet werden:
Merkfahigkeit, Unterscheidung &hnlich aus-
sehender oder klingender Buchstaben/Laute

Akustische Wahrnehmung

Akustische Differenzierung

Beobachtungen

Gerauschunterscheidung
Unterscheiden von ahnlichen

Gerauschen
{.Hbre gut zu, suche das gleiche
Gerauschi™)
(Gerduschmemory) Weiter kann beobachtet werden:
Losungsstrategien, Merkfahigkeit
Merkfahigkeit

Wiedererkennen von Gerduschen
{(.So klingt mein Schilisselbund! Wenn du
die Schliissel wieder hdrst, kiopfe auf den
Tisch!*)

[(Erst offen zeigen, dann verdeckt
verschiedene Geréusche (Kugelschreiber,
Reisverschluss, Papierrascheln, ...}
vormachen.))

Wiedererkennen von Lauten
(\Wenn du das , i “ htrst klopfe auf den

Tisch!") Weiter kann beobachtet werden:
Aufgabenversténdnis, Merkfahigkeit,
Konzentration
Serialitat

Nachsprechen von Lautfolgen
{,Hor gut zu und sprich nach!")
-> 3-er Folge
(a-e—1i)
- 4-er Folge
(u~o0—-e~a)

Weiter kann beobachtet werden:
Artikulation (e — i, 0 ~ u), Merkf&higkeit

Notwendiges Material zum Beobachtungsbogen ist auf der Materialliste zu finden.
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Materialliste — Optische Wahrnehmung

» Formunterscheidung

OO

AYAN)

« Figur-Grund-Wahrnehmung

----- » Vorschidge zur Biegung der Original-
bOroklammern

« Gréfenunterscheidung « Serialitat

OICICICIO  weme
|||||| OIBOIBOIR =

« Merkfahigkeit (doppet anfertigen!!!)

T
11/
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 Analyse — Synthese

¢ Analyse

Aa Bb | Cc | Dd Ee | Ff Gg | Hh Fi
Jj Kk LI Mm | Nn Oo Pp |Ququ| Rr
Ss _Tt Uu Vv Ww | Xx Yy Zz
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Material
Karten und/oder Fotos der Schuler mit den Fingerzeichen und dem dazugehdrigen Buchstaben
Zuordnungsspiele: » Gegenstand - Bild - Begriff (als Memory, Domino, Puzzle ...)
Montessori-Materialien: ¢ Sandpapierbuchstaben, Bewegliches ABC ...
Buchstabenstempel
Selbsthaftende Notizblatter:

e zum Beschriften von Gegenstdanden, Kérperteilen

Namen...

Ubungsmaterialien mit Selbstkontrolle: )
* Klammerkarten, Bandolino, LUK - Késten, Logico, Piccolo...

Schreibmaschine
Computer
Lernsoftware
Blcher, Zeitungen

Stifte e unterschiedliche Durchmesser, Minen, Htilsen, Oberfldchen

Literatur

GRIMM, H. / WUNDERLICH, G. / SCHROTER, G. (1998): ABC mit allen Sinnen.
Lichtenau: AOL- Verlag.

KUSPERT, Petra / SCHNEIDER, Wolfgang: Héren, lauschen, lernen. Sprachspiele fir
Kinder im Vorschulalter. Wirzburger Trainingsprogramm zur Vorbereitung auf den
Erwerb der Schriftsprache. Wirzburg: Vandenhoeck & Ruprecht.

LOOSE, Antje C. / Piekert N. / DIENER Gudrun (1997): Graphomotorisches Arbeitsbuch:
mit der Geschichte von Frede Schnodderbiichs und seinem Freund Addi Luftikus
in vielen bunten Bildern. Minchen: Pflaum Verlag.

MANN, Iris (1990): Lernen kdnnen ja alle Leute. Lesen-, Rechnen-, Schreibenlernen mit
der Tatigkeitstheorie. Weinheim und Basel: Beliz.

MARTSCHINKE, Sabine / KIRSCHHOCK, Eva - Maria / FRANK, Angela (2001): Diagnose

und Férderung im Schriftspracherwerb. Der Rundgang durch Hoérhausen.
Erhebungsverfahren zur phonologischen Bewusstheit. Donauw®érth: Auer.
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MEIXNER, Friederike (1995): Hor- Spiele. Band 1: Ubungen zur Schulung der auditiven
Wahrnehmung. KoéIn: Durr + Kessler.

RABANUS, Katrin (1997): Mahlzeit. Ein Kochbuch flrs Lesen. Wuppertal und Kassel:
Oncken Verlag.

RABANUS, Katrin: (2001) Lesespal3 von A- Z. Ein Leseprogramm fir alle, die nicht lesen
kénnen. (Arbeitsblatter). In: www.lernstationhasenschule.de

SEDLACK, Franz / SINDELAR, Brigitte (1998): Hurra, ich kann’ s! Den Schulanfang vor-
bereiten und begleiten. Wien: OBV Padagogischer Verlag.

TENTA, H./ TENTA W. (2000): ABC, jeder Buchstabe eine Idee. Basteln, Spielen, Ratseln,

Reimen rund ums Alphabet mit Kindern ab 4 Jahren. Niedernhausen/ Ts.: Falken
Verlag.

43



7 Sinnerfassendes flieBendes Lesen

Bedeutung und Nutzen

Das Lesen ist fur die Schiler nicht nur ein Mittel zum Wissenserwerb, sondern auch ein
Mittel zur Lebensbewaltigung.

Sie kénnen sich selbsténdig Informationen verschaffen, diese speichern und auswerten.
Far die Gestaltung ihrer Lernprozesse Ubernehmen sie selbst Verantwortung.

Das Lesen bestarkt das Vertrauen der Schuler in die eigenen Fahigkeiten und erhéht das
Selbstbewusstsein. Es hilft, das Leben unter erschwerten Bedingungen in der Familie,
Arbeitswelt sowie Gesellschaft zu verbessern.

Die Lesefahigkeit ermdglicht ein individuelles und gemeinsames Lernen selbsténdig vor-
zubereiten, zu reflektieren, zu regulieren und das Gelernte anzuwenden.

Methodische Empfehlungen

Die Kinder- und Jugendliteratur bildet hierfirr eine gute (Motivations-)Grundlage.

Der Inhalt soll fir den Schiiler individuell, orientiert an seinen Interessen und Neigungen,
aufgearbeitet werden. Der Padagoge ist u. a. angehalten Texte zu kirzen, mit Bildern zu
untermalen, Beispiele bzw. Besonderheiten hervorzuheben (Schrifttyp, Schriftgréie,
Schriftfarbe etc.).

Weiterhin sollten die Texte dem Lebensumfeld des Schiilers enthommen sein, um eine
héhere Kommunikation zwischen Schiler - Umwelt und umgekehrt zu erméglichen.
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Material

Spielregeln, Spielsammlungen
Bastelanleitungen, Bastelblcher
Kochbiicher, Rezepte
Fahrplane

Reiseprospekte

Plakate, Liedtexte von Musikgruppen
Kinder- und Jugendzeitschriften
Fernsehprogramme

Lexika (Bibliothek)

Handy - SMS - Nachrichten
Computer- und Videospiele

PC- Lernprogramme

Literatur
Erstlesehefte. Verlag Volk und Wissen.

FACKELMANN, J. / SOHL, K. (1996): ,Abracadabra“. Braunschweig: Schulbuchverlag
GmbH Westermann.

LANGEN, A. / DROOP, C. (1995): ,Neue Briefe von Felix“. Minster: Coppenrath Verlag.

Lesehefte fur den Férderunterricht - Ein Leseprojekt. Cornelsen Verlag.
z. B.: ,Emil und die Detektive*

»,Ronja Raubertochter”

,Die Schatzinsel”

,Rolltreppe abwarts*

TOASE, T. / WEINREICH, 1. (2001): ,Finken Minis 1“ Kopiervorlagen. Oberursel:
Finken Verlag GmbH.
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8 Ausgewahlte Lesekonzepte

8.1 ,Die kleine Fibel*

,Die kleine Fibel* - ein Lesekonzept fur Schiler, ,die das Lesen langsamer lernen®
(MOERTL — RANGNICK / GUNTHNER / LANZINGER 2002). Vorwiegend wurde die Fibel
far Schiler mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung erstellt. Bevor man sich fir
dieses Lesekonzept entscheidet, sollte man Uberprufen, ob die Schiler Einwortséatze spre-
chen kénnen und in der Lage sind Informationen aus Bildern zu entnehmen. Dies sind
Vorraussetzungen, die die Schuler besitzen sollten, wenn man mit diesem Lesekonzept
arbeiten méchte. Sinnvoll erweist sich das Material aus der Umgebung der Schuler zu ent-
nehmen. Das heif3t, dass das Lesen eingebunden ist in einen Bedeutungszusammenhang,
der das konkrete Leben der Schiler ansprechen sollte.

Anna und Toni begleiten die Schiller als Leitfiguren durch die Themen der Fibel. Die bei-
den Kinder sollen anregen die eigene Umgebung, dass eigene Handeln, die eigene
Situation zu bedenken und zu verbalisieren. Der Unterricht wird handlungsorientiert, viel-
seitig und mit allen Schulern unterschiedlichstem Lesevermégen durchgefihrt.

Methodische Empfehlung

Das Besondere dieses Lesekonzepts ist die Arbeit mit dem Pfeil. Der Pfeil ermdglicht es
von Anfang an vollstdndige Satze zu bilden. Da sich Verben (in ihren finiten Formen) nicht
unbedingt fir das Erlernen als Ganzwdérter eignen, werden diese durch den Pfeil ersetzt.
Der Aufbau von sinnvollen und interessanten Sé&tzen sieht dann wie folgt aus: Subjekt
(meist Ganzwort), allgemeine Zeichen fir Tatigkeit (dem Pfeil) und einem Objekt (meist
Piktogramm oder Bild).

Die Arbeit mit dem Pfeil ermoglicht auf langere Sicht das Arbeiten ohne Fibel.

Elternarbeit

In diesem Lesekonzept wird sehr viel Wert auf die Zusammenarbeit mit den Eltern gelegt.
Gerade die Eltern sind diejenigen, die die Frage nach dem Lesen, Schreiben und Rechnen
intensiv stellen. Die Schulen mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung sollten sich
der Antwort nicht entziehen und den Gedanken des erweiterten Lesebegriffs gemeinsam
mit den Eltern umsetzen.

Mit Hilfe des Pfeils ist es den Schilern méglich Mitteilungen fir ihre Eltern selbsténdig zu
schreiben und auch vorzulesen. Das gilt naturlich auch fir Informationen der Eltern an die
Schule. So ist die Kommunikation zwischen der Schule und dem Elternhaus durch
Eigenaktivitat des Schulers besser gewéhrleistet.

Beispiele: Anne —— Montag

Anne hat Montag Schwimmen

Anne ——— Dienstag ?@-

Anne hat Dienstag  Sport
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Material

Das Fibelkonzept besteht aus drei Teilen:
— Lesebuch ,Die kleine Fibel*
— Kopiervorlagen

— Lehrerhandbuch als Diskette

Diese Materialien kbnnen bestellt werden unter:

WfbM (Oberschwébische Werkstatt fur behinderte Menschen GmbH)
Im Wachtelhau 3

72488 Sigmeringen

Tel. 07571/74590

Fax 07571/5940

Moderation @ owb.de

Literatur

GUNTHNER, Werner (1999): Lesen und Schreiben an der Schule fiir Geistigbehinderte:
Grundlagen und Ubungsvorschlage zum erweiterten Lese- und Schreibbegriff.
Dortmund: modernes Lernen.
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8.2 ,Mahlzeit - Ein Kochbuch firs Lesen* - Eine Fingerlesemethode

Der Einsatz von Lautgebarden/Fingerzeichen hat eine lange Tradition. Das geschah
anfangs in Sonderschulen und dabei besonders in der Férderung von lese- recht-schreib-
schwachen Kindern. Auch bei der Arbeit mit Analphabeten wird heute darauf zurlickgegrif-
fen.

Inzwischen liegen auch Erklarungsansatze vor, die die Wirkungsweise von Lautgebérden
Uber das Sehen, das Hoéren, die Handmotorik gekoppelt mit der Sprechmotorik aufzeigen
(HAASE 2000). Das Lesen wird als interaktiver Prozess beschrieben, bei dem durch das
Sehen des Buchstabens die Lautgebéarde ins Gedéachtnis gerufen wird. Das Bewegungs-
muster aktiviert die H6r- und Sprechmuster beim Lesen. Das H6ren bzw. Sprechen eines
Lautes aktiviert das Bewegungsmuster der Lautgebarde, das wiederum aktiviert die
Erinnerung an die Schriftform des Buchstabens beim Schreiben. Deshalb erscheint flr
Schuler mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung die Arbeit mit den Fingerzeichen
besonders geeignet. Diese Schuler bendtigen fur die Analyse und Synthese im Leselern-
prozess so viel Hilfe wie nétig.

Mittlerweile gibt es eine Vielzahl von Lesekonzepten, die den Einsatz von Lautgebarden mit
einbeziehen.

Das hier vorgestellte Lesekonzept kann jedoch nur ein Vorschlag, ein Hinweis sein. Als
Grundsatz fur die Auswahl von Lesekonzepten ist immer der bewusste Einsatz von geeig-
neten Lautgebarden/Fingerzeichen zu sehen. So kann z. B. auch das Lesekonzept ,Kieler
Leseaufbau®“ nach DUMMER - SMOCH / HACKETHAL empfohlen werden.

Das Konzept von KATRIN RABANUS ,Mabhlzeit - Ein Kochbuch fiirs Lesen“ (1997) Uber-
zeugt insofern, da hier die Orientierung am Laut selbst (nicht an der Abbildung des
Buchstaben, denn diese kennen ja viele Schuler bereits) im Mittelpunkt steht. Die motori-
sche Verbindung von einzelnen Lautgebérden wird konsequent von Anfang an mit den
Schulern erlernt und geubt. Dabei wird die Synthese beim Lesenlernen durchgéngig durch
den Einsatz der Lautgebarden unterstitzt. ,Ein Fingerzeichen wird immer so lange darge-
stellt, wie der Laut andauert.“ (RABANUS 1997, 24)

Die Bedeutung des Einsatzes von Lautgebé&rden/Fingerzeichen wird hier noch einmal
zusammengefasst:

1. Foérdern des Sprechbewegungsablaufes, der kindsthetischen Wahrnehmung

2. Gedachtnisstitze fur das Lesen und Artikulieren
— Erinnern des Kindes an Sprechbewegungsablauf; verhilft zu besserer und
bewussterer Aussprache
— leichteres Lernen Uber Motorik

3. Unterstitzen der Synthese beim Lesenlernen

— Motorische Verbindung der einzelnen Lautgebarden durch die Hand hilft die
sprachliche Synthese der Laute innerhalb einer Silbe zu erfassen
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4. Differenzierung von &hnlich klingenden Lauten
— Deutlicheres Sprechen des Lautes, dabei Héren des Lautes und Sehen des ent-
sprechenden Buchstabens

5. Unterstltzen des Schreibvorgangs
— Umsetzen gehdérter Laute in Buchstaben und entsprechende Buchstabenfolgen
— Sicherheit bei Zuordnung Phonem - Graphem (vgl. REUTER - LIEHR 2001,
S.80)

Methodische Empfehlung

Alle Schiler, auch die mit Vorkenntnissen, beginnen gemeinsam.

Zuerst erfolgt die Erarbeitung der Vokale als Einheit von Lautgebéarde, Buchstabe und Laut.
Dann kommt der erste Konsonant als Laut dazu. So stehen nun fiir das Uben bereits eine
Vielzahl an Silben und Wértern bereit (Bsp. la—le —1li - el —al - ul - lila- ...). Dabei wer-
den die Bewegungen der einzelnen Fingerzeichen und die Laute immer miteinander ver-
bunden.

Bei einem unterschiedlichen Lerntempo der Schiiler wird ein differenziertes Arbeiten mit
den Arbeitsblattern des Lesekonzeptes empfohlen.

Das Lesekonzept ist flr die Freiarbeit geeignet. Es ist modifizierbar.

Material

RABANUS, Katrin (2001): Lesespal3 von A — Z. Ein Leseprogramm flr alle, die nicht lesen
kénnen. (Arbeitsblatter).

www.lernstation-hasenschule.de
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,Denn das ist eben die groBe und gute Einrichtung
der menschlichen Natur,
dass in ihr alles im Keim da ist

und nur auf eine Entwicklung wartet.”

J.G. Herder
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